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RESUMO

O presente trabalho visa promover reflexdes iniciais em torno do Programa Escola sem Partido.
Este texto busca analisar os objetivos, as implicacdes deste Programa e como as mudancas
estruturais na sociedade interferem no campo das politicas da Educacdo Basica e da Educacdo
Profissional. A analise da tematica foi desenvolvida a partir do recorte do pensamento marxiano,
estabelecendo conexdes com autores como Gramsci (2015), Freire (2005) e Saviani (1999). Trata-
se do exame sobre o Movimento Escola Sem Partido, buscando viabilizar um estudo inicial em
torno das relagbes socioldgicas e politicas que envolvem o Programa. Tendo em vista a
complexidade da questdo, é compreensivel que esta proposta apresente posicdes tedricas
controversas. Pelas suas caracteristicas é importante enfatizar que a natureza do trabalho é
bibliografica e pauta-se pela construgao tedrica baseada na revisdo de literatura.
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INTRODUCTORY REFLECTIONS ON THE PARTIAL SCHOOL PROGRAM

ABSTRACT

This paper aims to promote initial reflections on the School Without Party Program. This text seeks
to analyze the objectives, implications of this program and how structural changes in society
interfere in the Field of Basic Education and Professional Education policies. The analysis of the
theme was developed based on Marxian thought, establishing connections with authors such as
Gramsci (2015), Freire (2005) and Saviani (1999). It is the examination of the School Without Party
Movement, seeking to make possible an initial study around the sociological and political relations
that involve the program. Given the complexity of the issue, it is understandable that this proposal
presents controversial theoretical positions. Due to its characteristics it is important to emphasize
that the nature of the work is bibliographic and is guided by the theoretical construction based on
the literature review.
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1.INTRODUCAO

Neste trabalho sdo propostas reflexdes iniciais em torno do desenvolvimento da proposta
da Escola sem Partido. Trata-se do estudo do conceito a partir da perspectiva critica de educagao,
com vistas a estabelecer relagdes com as discussGes de autores como Paulo Freire, Antbnio
Gramsci, Demerval Saviani, dentre outros, compreendendo que na Sociologia, a abordagem
relacionada a Educacdo e a Pratica Docente é histdrica e epistemologicamente variada.

Com o presente trabalho pretende-se promover estudos preliminares sobre o Programa
Escola sem Partido, tendo como recorte aspectos préprios do vinculo entre sociedade e educacao,
contribuindo, assim, para estender os debates sobre a tematica a luz do marxismo. Por meio deste,
busca-se compreender a proposta e como esta é capaz de influenciar a Educagcdao Basica, a
Educacdo Profissional, o trabalho docente e a relacdo professor/aluno na contemporaneidade,
tendo como ponto de partida reflexdes como ideologia, doutrinacdo e formacdao docente. Além
disso, busca-se dialogar com diversas posicdes tedricas, com vistas a compreender essa dimensdo
a partir de uma abordagem critica. Sendo assim, é impossivel falar em Escola sem Partido e ndo
fazer alguns questionamentos como: Porque Escola sem Partido? Quais sdo os reais interesses
envolvidos? Quais sdo as implicagdes da proposta para o desenvolvimento do trabalho docente?
Esses questionamentos podem contribuir para compreendermos as linhas e as entrelinhas que

envolvem essa proposta.

2. 0 QUE E ESCOLA SEM PARTIDO? QUAIS SUAS PROPOSTAS?

No ano de 2016 foi proposto pelo entdo senador do (PR/ES), Magno Malta, o Projeto de Lei
do Senado Federal n? 193. Esta legislacdo surgiu com o objetivo de incluir entre as Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional, de que trata a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, o "Programa
Escola sem Partido". Esse projeto de lei nasceu baseado no Movimento Escola sem Partido, criado
em 2004 pelo entdo procurador do Estado de S3o Paulo, Miguel Nagib. A ideia é descontaminar a
escola de uma suposta ideologia de esquerda. O movimento encontrou adeptos das camadas
conservadoras em todo pais e objetiva, principalmente, acrescentar topicos a Lei de Diretrizes e

Bases da Educac¢do Nacional (LDB), de 1996, e dispor sobre a conduta dos professores dentro de



sala de aula. Em 2017, o préprio relator retira o projeto, que é arquivado pelo Senado Federal. O
motivo da retirada foi de que o projeto tinha mais chances de ser aprovado na Camara dos
Deputados e depois seguiria com forga suficiente para ser aprovado pelo Senado. Em dezembro
de 2018 o projeto foi arquivado também na Camara com a expectativa que ele retornasse em 2019
ainda mais “duro”. Neste ano de 2019, foi realizada uma atualizacdo do texto do anteprojeto
original de autoria de Miguel Nagib que foi intitulado de versdo 2.0. Outros projetos foram
baseados neste anteprojeto supracitado e mais uma vez submetidos a Cdmara, como o projeto n2
246/2019, da deputada Bia Kicis (PSL/DF), ainda mais severo e arbitrario. Atualmente, em agosto
de 2019, Nagib, através das redes sociais, declara que esperava mais apoio do atual presidente da
republica e encerra suas atividades a partir do dia 12 de agosto de 2019. Entretanto, uma vez
lancadas ao vento, essas ideias impregnadas de conservadorismo antidemocratico encontraram
terreno fértil e ainda estdo sendo semeadas por simpatizantes em todo pais. Importante aqui

ressaltar que a proposta expressa no PL N2 193/2016, determina, dentre outras ac¢des:

1) O Professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias.

2) Ao tratar de questdes politicas, socio culturais e econémicas, o professor apresentara
aos alunos, de forma justa, - isto €, com a mesma profundidade e seriedade -, as principais
versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

3) O professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acao de terceiros, dentro da sala de aula"
(WWW.PROGRAMAESCOLASEMPARTIDO.ORG).

O projeto de lei n? 246/2019 traz em seu Art. 32 que “é vedado o uso de técnicas de
manipulacdo psicolégica destinadas a obter a adesdo dos alunos a determinada causa”. E

completa:

A doutrinacgdo politica e ideoldgica em sala de aula compromete gravemente a liberdade
politica do estudante, na medida em que visa a induzi-lo a fazer determinadas escolhas
politicas e ideoldgicas, que beneficiam, direta ou indiretamente as politicas, os
movimentos, as organizagdes, os governos, os partidos e os candidatos que desfrutam da
simpatia do professor (...) Sendo assim, ndo ha duvida de que os estudantes que se
encontram em tal situa¢do estdo sendo manipulados e explorados politicamente, o que
ofende o art. 52 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), segundo o qual nenhuma
crianga ou adolescente serd objeto de qualquer forma de exploragdo (PL 246/2019).

Como esta explicito na pagina do Movimento sdao encontradas diretrizes basicas e diversos
textos de adeptos e simpatizantes que procuram defender aquilo que entendem por “educagdo
sem doutrinacdo ideoldgica”, apesar de ndo conceituarem o que chamam de doutrinacdo ou

ideologia. Além disso, no proprio site é possivel encontrar textos que objetivam atacar o



pensamento de intelectuais como Frei Beto e Paulo Freire. O movimento Escola sem Partido tem
como proposta combater, em sala de aula, a exposicao de tematicas politicas e ideolégicas, assim

como aquilo que intitulam de “ideologia de género”.

Menezes Neto (2013), ao apresentar a percepcao de educacdo do pensador José Carlos
Mariategui, favorece o entendimento sobre um modelo de educacdo verdadeiramente inclusivo.

O autor explica que ao tratar de educacao, Maridtegui rompe com a ideia de

Escola positivista e racional, pois ele defendera que a instituicdo escolar deve incorporar
valores para além desse racionalismo. Dird que esta escola serviu e serve a sociedade
burguesa, mas ndo aos anseios do saber, felicidade e constru¢cdo do novo homem
socialista (MENEZES NETO, 2013, p. 121).

Tendo em vista o exposto, entende-se que a Escola sem Partido tem caracteristicas dessa
escola a qual Menezes Neto (2013) refere-se a partir do pensamento critico de Maridtegui; uma
escola que nao é inclusiva. Pelo contrario, é proposto por meio deste Programa um modelo de
escola burguesa e excludente. Observa-se muitas limitacdes da proposta em tela no sentido de
reforcar a manutencdo de velhos paradigmas, especialmente aqueles vinculados ao modelo de
educacdo tradicional, liberal e positivista, contrdria ao idedrio de educacdo proposto por

Mariategui, concernente a construgao do novo homem socialista.

2.1 Implicagdes do Programa Escola sem Partido

E possivel perceber as implicacdes que envolvem o Programa Escola sem Partido. S3o
impactos de vieses ideoldgico e politico que contribuem para o fortalecimento da cultura da
intolerancia, instituindo um grande retrocesso no combate a qualquer tipo de discriminacgao, seja

ela de cunho politico, religioso ou social.

O Programa tem servido de inspiracao para alguns estados e municipios que, com o discurso
conservador de "defesa da familia", tem empreendido esforcos para a aprovacdo de leis para
institucionalizar tal proposta. Nao ha duvidas de que este Programa promove grandes prejuizos
para a Educacdo, que deixa de ser espaco de didlogo e inclusdo de todos e passa a ser veiculo de

propagacao de concepgdes discriminatdrias e excludentes.



Um dos conceitos mais utilizados pelos proponentes do Programa é ldeologia. O que os
adeptos da proposta acreditam é que a educacdo, conforme é formatada atualmente, é lugar de
difusdo da ideologia politica de esquerda, ou, usando os préprios termos do grupo, ideologia
comunista. E possivel observar que a pretensdo dos idealizadores é justamente promover a
ideologia contraria, em que a educacdo é neutra e o professor € um mero transmissor de

conhecimentos.

Todo este arcabouco de justificativas apresentadas pelo Programa Escola sem Partido pode
ser entendido sob a ética de Gramsci (2015), que ja discutia acerca da polissemia da palavra
Ideologia ainda no inicio do século XX. Nos seus Cadernos do Carcere, Gramsci traz reflexdes
essenciais para questdes como Politica, Educacdo e Filosofia. Com relacdo ao conceito de Ideologia,

Gramsci afirma que:

E necessario, por conseguinte, distinguir entre ideologias historicamente organicas, isto &,
gue sdo necessarias a uma determinada estrutura, e ideologias arbitrarias, racionalisticas,
“voluntaristas”. Enquanto sdo historicamente necessarias, as ideologias tém uma validade
que é validade “psicoldgica”: elas “organizam” as massas humanas, formam o terreno no
qual os homens se movimentam, adquirem consciéncia de sua posi¢ao, lutam, etc.
Enquanto sdo “arbitrarias”, ndo criam mais do que “movimentos” individuais, polémicas,
etc (GRAMSCI, 2015, p. 237).

Com relagdo ao Programa em pauta, entende-se a emergéncia de uma forma de Ideologia
altamente arbitraria. Através de argumentos conservadores e excludentes, o grupo propde
organizar movimentos individualistas, elitizados e que negam a verdadeira esséncia democratica

do ato de educar, que é educar para a libertagdo, como bem defendia Paulo Freire.

Uma escola democratica em que se pratique uma pedagogia da pergunta, em que se
ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez. Uma
escola em que, ao se ensinarem necessariamente os conteudos, se ensine também a
pensar certo (FREIRE, 1991, p. 24).

Ao tratar de Ideologia Gramsci (2015) provoca o debate em volta da Filosofia. Para o autor
"todos os homens sao filésofos, definindo os limites e as caracteristicas desta filosofia espontanea,
peculiar a todo mundo" (GRAMSCI, 2015, p. 93). Ele explica que essa consciéncia filoséfica é
desenvolvida a partir do envolvimento do homem no "préprio mundo consciente" (GRAMSCI, 2015
p. 94). Sendo assim, entende-se que, é a partir da consciéncia filoséfica, que o ser humano tera

condicdes de discernir o jogo ideoldgico que envolve a realidade politico-social.



Gramsci lembra que esse envolvimento do homem no mundo consciente perpassa por
guatro aspectos: o primeiro é entender que pertencemos a um determinado grupo. Para Gramsci
essa construcdo deve ser precedida do autoconhecimento tendo em vista que "o inicio da
elaboracdo critica é a consciéncia daquilo que é realmente, isto é, um "conhece-te a ti mesmo"
como produto do processo histérico" (GRAMSCI, 2015, p. 94). O segundo aspecto diz respeito a
relacdo do homem com a histéria. "Nao se pode ser fildsofo - isto é, ter uma concepcdo
criticamente coerente - sem a consciéncia da propria historicidade" (GRAMSCI, 2015, p. 95). Para
Gramsci o conhecimento filosdfico estava intimamente ligado ao conhecimento histérico. Ele
ressalta que o entendimento da concepg¢do de mundo deve passar pelo conhecimento histérico. O
terceiro aspecto que Gramsci enfatiza é o papel da linguagem para compreensdo da concepgdo de
mundo. Ele chama a atenc¢ao porque a linguagem possui tracos da cultura. E o Ultimo aspecto gira
em torno da valorizacdo do conhecimento ja construido. "Criar uma cultura ndo significa apenas
fazer individualmente descobertas originais, significa também e sobretudo, difundir criticamente

verdades ja descobertas" (GRAMSCI, 2015, p. 95).

Um outro conceito importante para o Programa Escola sem Partido é o conceito de
Doutrinacdo. Essa formulacdo direciona-se para o entendimento de introducdo de ideias com fins
determinados. A palavra remete também para uma relagdo com aquilo que é religioso e acritico.
Para os formuladores do Programa a educacdo atual promove nas escolas uma espécie de
doutrinacdo marxista fundada nas ideias de Karl Marx e Anténio Gramsci. A intencionalidade da
proposta esta explicita no que diz respeito ao desejo de se construir um modelo de Educacdo sem
senso critico, sem que o aluno, como sujeito do processo de aprendizagem, tenha condicdes de

buscar e conhecer a verdade.

No que diz respeito ao debate sobre Doutrinacdo, é possivel estabelecer conexdes com a
discussdo de Gramsci (2015) sobre Senso Comum, Religido e Filosofia, explicando o papel de cada
uma no contexto do conhecimento cientifico.

A religido e o senso comum ndo podem constituir uma ordem intelectual porque nao
podem reduzir-se a unidade e a coeréncia nem mesmo na consciéncia individual, para ndo

falar na consciéncia coletiva (...) Mas por que chamar esta unidade de fé de “religido”, e
nao de “ideologia” ou, mesmo, de “politica”? (GRAMSCI, 2015, p. 237).



Aqui o autor deixa claro que a "Filosofia é a critica e a superagao do senso comum e da
religidgo" (GRAMSCI, 2015, p. 96). Ele explica que a Filosofia possui caracteristicas de "elaboracdes
individuais de pensamento" (GRAMSCI, 2015, p. 100) e o Senso Comum tem como caracteristicas
um conhecimento popular e difuso vinculado a um determinado periodo histérico. Entretanto, um
ndo exclui o outro, pelo contrario, o desenvolvimento da Filosofia torna-se uma "exigéncia do
contato cultural com o simples" (GRAMSCI, 2015, p. 101). Entende-se a partir do exposto que esses

sdo conhecimentos que devem andar juntos e ndo promover dissensoes.

Ao tratar da ciéncia e das ideologias cientificas Gramsci discute as relagdes entre ciéncia e
diversas ideologias, retomando a questdo da religido. O autor destaca que a religido é a ideologia
mais enraizada e difundida, e por esse motivo faz-se necessario a necessidade de enfatizar a
importancia da ciéncia. Dessa forma, ele explica que o trabalho cientifico tem dois aspectos
importantes: o primeiro é retificar o conhecimento e o outro é aplicar essa complexa gama de
conhecimentos. Gramsci ainda enfatiza que, "colocar a ciéncia como base da vida, (...) a que liberta
os olhos de qualquer ilusdo ideoldgica, (...) isto significa recair no conceito de que a filosofia da
praxis tem necessidade de sustentdculos filoséficos fora de si mesma" (GRAMSCI, 2015, p. 175).
Sendo assim, estd explicita a intima relacdo entre filosofia da praxis e ciéncia para evolucdo do

pensamento filosofico, politico e social.

2.2 Implicagdes para a (De) estruturagao do Trabalho Docente

Existe o entendimento de que a educacdo é instrumento de politizacdo, que contribui para

o desenvolvimento social, que é feita por varias maos: professores, alunos, comunidade. Por isso,

compreende-se a educacao como ato politico, espaco de debate, reflexdo e intervencdo, que

acolhe, desde o contexto cultural da aprendizagem, até os sucessos e insucessos do sistema

escolar. Todos esses elementos estdo inseridos em uma ordem que esta em constante
transformacao.

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagdo é uma forma de intervengao

no mundo. Intervengdo que, além do conhecimento dos contetdos bem ou mal ensinados

e/ou aprendidos, implica tanto o esfor¢o de reprodugdo da ideologia dominante, quanto
o seu desmascaramento (FREIRE, 1996, p. 110).



Discutir a prdxis em torno do trabalho docente em tempos de Escola sem Partido é
contemplar um campo cheio de tensdes e de (in)tensdes. E imperioso esclarecer que, pensar na
docéncia é, antes de tudo, compreender que a pratica docente vai além da acao na sala de aula.
N3o se trata de formar o aluno para generalidades; pensar na docéncia é mais que pensar no ser
professor de tal conteddo. A docéncia é visceralmente vinculada a dimensao histérica, politica e

econdmica da sociedade a qual esta inserida.

Sem o compromisso ético com a formacdo de sujeitos criticos, os problemas surgem e sdo
tratados com paliativos; n3o sdo tratados na origem, na esséncia e, portanto, permanecem. E
importante enfatizar que, como diz Paulo Freire, ndo ha docéncia sem discéncia; assim também,
ndo ha professores autbnomos sem pesquisa. Paulo Freire nos ensina que faz parte da pratica
docente a indagacao, a busca, a pesquisa e que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino” (FREIRE, 2005, p 29). Isso nos faz repensar o papel do professor e sua importancia no

processo ensino - aprendizagem, porque, afinal de contas, o professor é também um sujeito neste

processo.

A luta de classes é histdrica e cada vez vemos mais claramente a a¢do da classe dominante
em tentar reduzir a agdo dos grupos subalternos. Nos cadernos do carcere Gramsci (2015) também
ja discutia a necessidade de atencdo ao desenvolvimento politico do conceito de hegemonia e o
aprofundamento do conceito entre teoria e praxis como forma de compreendermos melhor essas
guestdes. Percebe-se de modo muito especial nos ultimos anos o surgimento de intelectuais
organicos intimamente vinculados a grupos dominantes que propde justamente o contrario
daquilo recomendado por Gramsci (2015) no século passado. Aparelhos institucionais sdo
utilizados para consolidar uma agenda politica para educacdo pautada nos mecanismos de
regulacdo arbitraria, ideologia religiosa tendenciosa e desrespeito as desigualdades. Neste sentido,
Saviani (1999) afirma que: [...] “é preciso considerar a existéncia de uma relagdo interna, isto é,
toda pratica educativa, enquanto tal, possui uma dimensdo politica, assim como toda pratica

politica possui, em si mesma, uma dimensdo educativa” (SAVIANI, 1999, p. 94).

Nesta direcdo, Saviani (1999) dialoga com o postulado gramsciano no sentido de destacar
a dimensao politica da pratica educativa, reforcando assim, a leitura que o Programa Escola sem
Partido contribui para a constituicio de um modelo educativo acritico. E possivel entender o

guanto essas ideologias podem interferir no modo de pensar individual e coletivo dos sujeitos que



estdo em processo de formacdo e estdo expostos a toda essa (de) formagao que desprivilegia o

senso critico.

Esse posicionamento vai contra tudo aquilo que é legitimo no campo da docéncia.
Entendemos que a educacdo deve ser instrumento que provoque a reflexdo, o didlogo entre
discentes, docentes e o conhecimento. O conhecimento se da na e pela praxis (FRIGOTTO, 2010),
implicando a construcdao do conhecimento como atitude de reflexao critica e politica diante dos
limites impostos pelo contexto social, especialmente por entender que este contexto ndo é neutro,
possui uma interligacao filoséfica, socioldgica e politica. A praxis se manifesta aqui no sentido de
contribuir para que o conhecimento se amplie, se reorganize e se reconstrua em um movimento

continuo, essencial para a emancipacgao.

[...] diferentemente do que os defensores do Escola sem Partido dizem, ndo ha
como se separar instrucdo de educagdo e fazer do ensino algo neutro, porque a
sociedade ndo é neutra. A discussdo e a compreensdo criticas da sociedade
mediada pelo conhecimento ndo sdo doutrinagdo. Mas, partindo do principio da
passividade do educando — o que ja é violento, pois lhe retira a condigdo de sujeito,
para transforma-lo em objeto — e de um suposto poder opressor do professor,
criminaliza-se aquilo que é inerente ao processo educativo, ao ato pedagodgico:
confrontar ideias e compreensdes sobre um mesmo assunto, debater, ajudar na
elaboragdo do pensamento auténomo e fecundo mediada pelo conhecimento
sistematizado (FRIGOTTO, 2017, p. 83).

Frigotto (2017) provoca reflexdes que devem servir de pauta para qualquer discussdo sobre
o Escola sem Partido. A énfase deve ser no sentido da compreensdo da sociedade e todas as suas
nuances a partir de um olhar sustentado no didlogo entre senso comum e filosofia conforme

indicado por Gramsci (2015).

Com relagdo ao processo de formacado docente, seja ela inicial ou continuada, verifica-se
gue o referido Programa pode trazer inUmeros prejuizos. Sdo danos incalculdveis que, vinculados
a construcdo da pratica docente, sdao observados por meio da légica conteudista e tecnicista;
formacdo instrumental; centralidade somente no professor, onde ele é o sujeito do processo
ensino - aprendizagem. Esse modelo de educacdo e de pratica docente remonta ao que Saviani
(1999) chama de teorias ndo criticas, especificamente as pedagogias tradicional e tecnicista.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante ao
que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivagdo do trabalho pedagdgico (...) Aqui
é o trabalhador que deve se adaptar ao processo de trabalho, ja que este foi objetivado e

organizado na forma parcelada. Nessas condig¢0es, o trabalhador ocupa seu posto na linha
de montagem e executa determinada parcela do trabalho necessario para produzir



determinados objetos. O produto é, pois, uma decorréncia da forma como é organizado o
processo. O concurso das agles de diferentes sujeitos produz, assim, um resultado com o
qual nenhum dos sujeitos se identifica e que, ao contrario, Ihes é estranho (SAVIANI 1999
p. 12).

Constata-se por meio da reflexdao de Saviani (1999) o modelo de pratica pedagdgica que

ainda hoje é proposto pelo Programa Escola sem Partido. E nitida a inteng¢do de precarizac3o do

trabalho docente presente no discurso de eficiéncia, calcados na racionalidade técnico-

instrumental. Diante do exposto, vale destacar a seguinte afirmacao de Paulo Freire:

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina
cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a
convivéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida? Por que ndo
estabelecer uma necesséria “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nao discutir as
implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres
da cidade? A ética de classe embutida neste descaso? Porque, dirda um educador
reacionariamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola ndo é
partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes
operam por si mesmos (FREIRE, 1996, p. 15).

Apesar de tudo que estd posto, em tempos de Escola sem Partido, Paulo Freire chama a

atengao sobre a necessidade de ter o aluno envolvido no processo ensino — aprendizagem, pois

"ndo ha docéncia sem discéncia" (FREIRE, 1996, p. 15). "Ensinar exige bom senso" (FREIRE, 1996,

p. 15) e senso critico. Mais do que nunca é imprescindivel que os alunos tenham intimidade com

os saberes curriculares e extracurriculares. E essencial que docentes e discentes tenham a

conviccdo que "a postura deles (...) é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,

enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 1996, p. 33).

3. CAMINHOS METODOLOGICOS

Este trabalho buscou analisar a proposta do Programa Escola sem Partido e suas nuances.

Sao varias as questdes que envolvem a proposta que gira em torno de aspectos politicos, sociais e

até religiosos.

A pesquisa foi desenvolvida na sua esséncia por meio de uma revisao bibliografica do

conceito, do histdrico, da concepc¢ao e das implicacdes sociais e pedagdgicas do referido programa.



Com relagdo a analise dos dados, esses foram trabalhados como abordagem de
interpretagao da realidade, tendo como base o pensamento de Gramsci, Freire, Saviani, dentre

outros autores, para analise dos dados qualitativos.

4. CONCLUSAO

A educacao brasileira, ja tdo embotada, depara-se com aquilo que seria inimagindvel para
o século XXI: O fortalecimento da censura, a negacdo da liberdade e o desrespeito a opinido do
outro. Apoiado nestas diretrizes, o Programa Escola sem Partido tem promovido uma verdadeira
cultura de doutrinacdo baseada na defesa da neutralidade na pratica e na formacdo docente,

ignorando que o conhecimento é sustentado por bases historicas, politicas e culturais.

A pobreza da proposta rebaixa o processo educativo. S3ao argumentos vulnerdveis e
passiveis de serem desconstruidos, justamente por pregarem um modelo de educacgdo excludente
e opressor. Percebe-se que ndo ha nada mais ideoldgico que a proposta do Programa Escola sem
Partido. Silenciar o professor é arrancar da escola a possibilidade de contribuir para o
desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva e emancipada. A proposta tem a sua énfase no
docente e refere-se ao discente como uma pessoa sem entendimento algum, uma espécie de
tdbula rasa. A ideia de criancas, adolescentes e jovens inapetentes ndo combina com o periodo
histérico que esses estdo inseridos. E inconcebivel o entendimento que um aluno possa ser
doutrinado, pois a pratica pedagdgica para promover o conhecimento, deve ter como base aquilo

gue os alunos trazem para a sala de aula, sua vivéncia, seu olhar sobre o mundo.

Portanto, esse Programa é um ataque brutal a tudo que foi construido por educadores e
educadoras que lutaram e ainda lutam por uma educacdo dialdgica e ética sustentada pelos
principios da praxis e da emancipacdao humana. Judicializar o professor nao vai desenvolver uma
educacdo melhor ou mais competitiva, (assim como querem os proponentes); pelo contrério,
promovera um desequilibrio sem precedentes. A figura do professor ja tao desfigurada, perdera
ainda mais o seu vigor. Sendo assim, resisténcia deve ser a palavra de ordem em prol da valorizacdo

e respeito docente, em busca da verdadeira pluralidade de ideias e concepgdes pedagdgicas.
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