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RESUMO

A integragdo curricular é muitas vezes entendida como a inser¢ao de disciplinas de diferentes
nucleos de formacdo em uma uUnica matriz curricular. Pretendemos avancar em relacdo a essa
compreensao e fomentar um curriculo integrado. Para isso buscamos desenvolver estratégias de
integracdo curricular, baseadas em sequéncias didaticas interdisciplinares, que integram as
dimensdes ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia; articulando os varios nucleos de disciplinas.
Buscamos assim, analisar a capacidade destas propostas construidas colaborativamente
catalisarem a integragao curricular. A pesquisa foi desenvolvida no Ifes campus Nova Venécia.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com elementos da Engenharia Didatica e conduzida por um
grupo pretensamente colaborativo. Destacamos o potencial integrador das sequéncias didaticas
desenvolvidas e o aspecto formativo do trabalho colaborativo.

PALAVRAS-CHAVE: Integracio. Interdisciplinaridade. Curriculo Integrado.

EXPERIMENTING CURRICULAR INTEGRATION BY A DIDACTIC SEQUENCE IN THE TECHNICAL
COURSE IN BUILDINGS

ABSTRACT

Curriculum integration is often understood as the insertion of disciplines from different training
centers into a single curriculum. We aim to advance this understanding and foster an integrated
curriculum. For this we seek to develop strategies for curriculum integration, based on
interdisciplinary didactic sequences, which integrate the dimensions science, work, culture and
technology; articulating the various nuclei of disciplines. Thus, we seek to analyze the ability of
collaboratively constructed proposals to catalyze curriculum integration. The research was
conducted at Ifes campus Nova Venécia. It is a qualitative research, with elements of Didactic
Engineering and conducted by a supposedly collaborative group. We highlight the integrative
potential of the didactic sequences developed and the formative aspect of collaborative work.
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INTRODUCAO

Aintegracdo curricular é muitas vezes entendida como ainsercdo de disciplinas de diferentes
nucleos de formag¢do em uma Unica matriz curricular. Pretendemos avangar em relacdo a essa
limitada compreensao, tendo como meta contribuir para discussdo do Ensino Médio Integrado —
EMI e para propostas curriculares pautadas na formacao integral dos sujeitos.

Em tempos de resisténcia, é importante destacar que o EMI é uma das formas de articulacao
entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio, conforme indicado pelo
Decreto 5154/2004. Os cursos dessa modalidade de oferta tém por finalidade “proporcionar ao
estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessdrios ao exercicio
profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-histéricos e
culturais” (BRASIL,2012).

Destaca-se aqui a necessidade de uma proposta curricular que aglutine a formacao
profissional e cidada, numa perspectiva de formacgao integral que contemple as dimensdes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. A essa construgdao chamamos curriculo integrado.

Em termos de organizacdo do curriculo do EMI, os seguintes pressupostos devem ser
considerados, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos:

e 0 sujeito deve ser concebido como ser histérico-social concreto, capaz de
transformar a realidade em que vive;

¢ a formagdo humana enquanto sintese de formacgdo basica e formagdo para o
trabalho deve ser visada;

¢ a realidade concreta é uma totalidade, sintese de multiplas relagdes;

¢ 0 trabalho seja visto como principio educativo, ou seja, como compreensdo do
significado econ6mico, social, histdrico, politico e cultural das ciéncias e das artes;

e estar baseado numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos e numa metodologia que permita a identificagdo das
especificidades desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades e
potencialidades;

* seja baseado numa pedagogia que vise a constru¢do conjunta de conhecimentos
gerais e especificos, no sentido de que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo concreto dos primeiros;

e seja centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, ciéncia e a cultura.
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 108-109)

Ramos (2005) considera, ainda, que ideia de curriculo integrado pode ser entendida em 3
dimensdes que se complementam: a forma de oferta (modalidade), o projeto de sociedade que
almejamos construir; e a organizagdo de um curriculo interdisciplinar. A interdisciplinaridade, nessa
perspectiva, atua como reconstituidora “da totalidade pela relagdo entre os conceitos originados a
partir de distintos recortes da realidade” (RAMOS, 2005, p. 116).

Nesse contexto, o objetivo do estudo é analisar uma estratégia de integracdo curricular,
baseada em sequéncias didaticas - SD interdisciplinares, que integrem as dimensdes ciéncia,



trabalho, cultura e tecnologia; articulando os varios nucleos de disciplinas do curso. Busca-se assim,
analisar a capacidade de propostas construidas colaborativamente de catalisarem a integragao
curricular.

Para alcancar esses objetivos, trabalhamos com um grupo pretensamente colaborativo, que
a partir do estudo do projeto pedagogico do curso - PPC, identificou possibilidades interdisciplinares
de integracdo, definindo um tema problematizador, que foi subdividido em eixos tematicos que
nortearam o planejamento de quatro SD. Todo o percurso metodoldgico, desde o planejamento,
experimentacdo e andlise das SD foi baseado na engenharia didatica, tendo em vista a sua
capacidade de interligar a investigacdo (plano tedrico) com a ac¢do (plano experimental) da pratica
educativa. Este artigo foi originado da dissertacdo “Integracdo curricular: uma proposta
interdisciplinar baseada em sequéncias didaticas para o Curso Técnico em Edificagdes” - PROFEPT —
Ifes.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Concepgoes de Curriculo

Tendo em vista as diferentes concepgdes de curriculo na educagdo, apresentamos alguns
conceitos de curriculo que antecedem as discussdes sobre curriculo integrado na educagao
profissional e tecnoldgica.

Para Sacristan (1999), o curriculo é o elo entre a sociedade que estd fora da escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
abstrata e a pratica real, considerando as condigdes do local e de um determinado grupo social.

Segundo Machado (2009) o curriculo norteia as acdes da escola, partindo dos valores e
normas, passando pela metodologia/organizacdo dos conteudos/disciplinas, percorrendo a
distribuicdo do tempo/espaco, manifestando-se na definicio dos fins sociais e culturais da
educagao, bem como na organizagao de instrumentos e elementos para sua concretizagao

Para Arroyo (2014) as escolas e os curriculos sdo espacos onde os sujeitos sociais produzem
conhecimentos que ultrapassam os que s3ao armazenados em cada area, pois sdao construidos a
partir das trocas de experiéncias e das diferentes vivéncias de cada sujeito, e estes devem ser
reconhecidos e sistematizados.

Dessa forma, numa perspectiva critica, consideramos o curriculo como uma construcao
social dindmica que envolve vivéncias, processos e praticas, que vao além da organizacdo dos
conteudos; contemplando também as conexdes entre estes e sua relacdo com a realidade numa
perspectiva transformadora. E por meio das materializa¢des do curriculo que a escola assume a sua
identidade e concepg¢des sobre a perspectiva formativa e o modelo de sociedade que almeja
construir.

2.2 O curriculo integrado na EPT

Como principio educativo, o trabalho relaciona-se diretamente com a ciéncia, a tecnologia e
a cultura, sendo o desafio da escola inseri-los no interior dos processos de ensino e de



aprendizagem, para assim promover uma formacao integral dos cidaddos. Na educacgao profissional
e tecnoldgica, essa integracdo entre ensino e trabalho é pretendida a partir de um curriculo
integrado.

O curriculo integrado é uma concep¢do humana que tensiona o enfrentamento a dualidade
da educacdo técnica e humanistica e, conforme Nosella (1992), abrange as atividades formativo-
culturais e o desenvolvimento das capacidades intelectuais e de trabalho.

A organizacdo do curriculo integrado sob perspectiva da compreensao da realidade para
além de sua aparéncia fenoménica fundamenta-se na concepc¢ao de homem como ser histérico-
social que transforma a natureza e a si préprio pelo trabalho; e no principio de compreensdo da
realidade concreta como totalidade, sintese de multiplas relagdes. A interdisciplinaridade, nessa
perspectiva, atua como reconstituidora “da totalidade pela relagdo entre os conceitos originados a
partir de distintos recortes da realidade” (RAMOS, 2005, p. 116).

Trata-se de um curriculo que prima pela interrelagdo e intercomplementaridade entre
diferentes disciplinas e um projeto pedagdgico que nao ponha obstaculos entre ensino, trabalho,
escola, comunidade, teoria e pratica. Tudo isso, para conduzir a uma formacdao mais integral dos
cidaddos, contribuindo para o desenvolvimento de individuos capazes de interagir em uma
sociedade sempre mais exigente e em constante transformacdo, que compreendam as mudancas
relacionadas ao mundo do trabalho e da vida. Segundo Saviani, isso se efetiva “pela tomada de
consciéncia tedrica e pratica do trabalho como constituinte da esséncia humana para todos e cada
um dos homens” (SAVIANI, 2005. p. 234).

Sendo assim, uma proposta de curriculo integrado baseia-se na formacdo integral dos
sujeitos, onde eles tenham acesso ao conhecimento na sua totalidade e sejam capazes de relaciona-
lo com a realidade, numa perspectiva critica. Como o conhecimento ndo se apresenta de forma
fragmentada em nosso dia a dia, consideramos as acdes interdisciplinares como estratégia para a
construcdo de um curriculo integrado que proporcione aos sujeitos a compreensao da realidade e
o protagonismo na transformagao desta.

2.3 Ainterdisciplinaridade como facilitadora de um curriculo

Conforme apontado por Ramos (2005) a interdisciplinaridade é umas das dimensdes para a
construcdo de um curriculo integrado. Sendo assim, apresentamos alguns aspectos da
interdisciplinaridade como facilitadora desse processo.

Paviani (2008) destaca que vivemos o conceito de interdisciplinaridade, de maneira
consciente ou inconsciente, ja que a vida é feita do todo e das relagdes entre as partes. Porém, do
ponto de vista da educacao a

[...] interdisciplinaridade pode ser vista como uma teoria
epistemoldgica ou como uma proposta metodoldgica. Também
como uma modalidade de aplicagdo de conhecimentos de uma
disciplina em outra. Igualmente, como uma modalidade de
colaboragdo entre professores e pesquisadores ou simplesmente
como um sintoma de crise das disciplinas, do excesso e da
fragmentag¢do de conhecimentos, da especializagdo que perde a
visdo do todo (Paviani, 2008, p.14)



Nesse estudo, consideramos a interdisciplinaridade como uma proposta metodoldgica a ser
utilizada na construgao de praticas integradoras. Ela é muito mais que uma simples integragao dos
conteudos, pois exige rupturas e reconstrugdes no trabalho pedagodgico.

Nesse sentido, Suertegaray (2004) afirma que a interdisciplinaridade se constitui como uma
pratica coletiva, que surge da organiza¢do e tem como objetivo a busca da compreensio/explicacdo
de um problema formulado pelo conjunto dos investigadores. O trabalho interdisciplinar, exige
assim, um rompimento com os problemas especificos de cada campo, colocando na pauta da
pesquisa questdes de estruturagao mais complexa.

Segundo Fazenda (2008), o pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma
de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de
conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas. No ensino, a interdisciplinaridade ndo pode ser
uma “juncdo de conteddo, nem uma jungdo de métodos, muito menos a juncado de disciplinas”
(FAZENDA, 1993, p. 64). Ela implica uma nova forma de pensar e agir promovendo a abertura para
uma vivéncia interativa mediada por conhecimentos diversificados.

Logo, considerando a interdisciplinaridade como uma modalidade de colaboragdo entre os
agentes envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem; a valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos e; a atencdo a realidade local dos sujeitos envolvidos; destacamos as
potencialidades de praticas interdisciplinares para a construcdo de um curriculo integrado na EPT.

3 METODOLOGIA

O percurso metodoldgico foi baseado na engenharia didatica; uma abordagem que vincula
a dimensdo tedrica ao campo experimental da pratica educativa. Como metodologia de pesquisa,
conforme indicam Almouloud e Silva (2012), a Engenharia Didatica caracteriza-se, principalmente,
por um esquema experimental baseado em "realizacbes didaticas" em sala de aula, isto é, na
concepcao, realizacdo, observacao e analise de sessdes de ensino. Ela apresenta fases distintas, que
sdo:1) analises preliminares; 2) concepc¢do e analise a priori das situacGes didaticas; 3)
experimentacdo e 4) analise a posteriori e validacao.

A primeira fase, é constituida pelas andlises preliminares, que compreendem a analise do
objeto de pesquisa. Dessa forma, como andlise preliminar foi realizada a analise do PPC,
identificadas as possibilidades de integracao e uma discussao conceitual sobre sequéncias didaticas.

A fase seguinte, concepcdo e analise a priori das situacdes didaticas, consiste na
determinacdo das varidveis que serdo consideradas na construcdo da proposta. As varidaveis podem
ser de ordem geral ou dependente do conteldo estudado e suas analises podem ser realizadas em
trés dimensdes: a dimensao epistemoldgica, as dimensdes cognitivas e a dimensdo didatica. Nesse
artigo, as analises focaram apenas na dimensao didatica que considerou a contribuicdo da proposta
para a integracao curricular.

A execucdo da terceira fase, a experimentacdo, ocorreu por meio de um projeto
complementar de ensino, com a participagdo de 16 alunos. Por sua vez, a quarta fase, a andlise a



posteriori e a validacdo, refere-se ao tratamento das informacgGes obtidas por ocasido da aplicagdo
da sequéncia didatica. A validacdo dos resultados foi obtida pela confrontacao entre os dados
obtidos na analise a priori e a posteriori, e a relagdo com o referencial tedrico apresentado.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Espirito Santo campus Nova Venécia, situado
no interior do Estado, distante 247 quildmetros da capital e pertencente a microrregido noroeste,
sendo os sujeitos professores e alunos do curso técnico em edificacdes integrado ao EM. Todo o
percurso metodoldgico foi conduzido por um grupo pretensamente colaborativo.

4. EXPLORANDO AS SEQUENCIAS DIDATICAS

4.1 Identificagdo das variaveis

Durante a andlise a priori foram tracadas algumas varidveis macrodidaticas que se referem
as carateristicas gerais do ambiente de ensino, considerando nesse caso o EMI. S3o elas:

I. Adoc¢do de estratégias de ensino diversificadas, de forma a propiciar formas coletivas de
construcdo do conhecimento;

Il. Estimulo a procedimentos e atividades que permitam ao aluno reconstruir o
conhecimento didaticamente transposto para a sala de aula, entre eles a experimentacdo, a
execucdo de projetos, o protagonismo em situagdes sociais;

Ill. Organizagao dos conteudos de ensino em estudos interdisciplinares que melhor abriguem
a visdo organica do conhecimento e o didlogo permanente entre as diferentes areas do saber;

IV. Abordagem dos conteldos de ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as
relacdes entre conteudos e contexto para dar significado ao aprendido, estimular o protagonismo
do aluno e estimula-lo a ter autonomia intelectual.

Por sua vez, as varidveis microdidaticas referem-se a organizacdo e o planejamento
especifico de uma aula. Consideramos como varidveis as possibilidades de integracdo através de
conteudos que favorecessem atividades interdisciplinares. Esses conteddos constituem os eixos
tematicos das sequéncias didaticas planejadas.

4.2 Sequéncia didatica 1: Ocupacao do espago urbano e instrumentos de planejamento

O objetivoda SD 1 é compreender a situacdo urbana do local escolhido, a partir de um estudo
geral dos conceitos de planejamento urbano, direito a cidade e desigualdade social nas cidades
brasileiras. Em seu desenvolvimento estdo presentes diferentes estratégias metodolégicas e as
disciplinas diretamente envolvidas no planejamento foram Geografia e Desenho e projeto
arquitetonico.



Quadro 1 - Sequéncia didatica 1

PROBLEMATIZACAO Como foi o crescimento da nossa cidade? Quais marcas deste processo podemos identificar
na paisagem do bairro?

1) Apresentagdo do tema e da problematizagdo, | 7) Quiz;
didlogo sobre os conhecimentos prévios; 8) Apresentacdo do mapa de zoneamento da cidade e
2) Exibigdo e discussdo do video " O crescimento | debate sobre a adequagdo da inser¢do do bairro nas zonas
» das cidades e a periferizag¢ao;” e as possibilidades construtivas;
a 3) Exibigdo de video e aula expositiva sobre o | 9) Aula expositiva sobre as recomendagbes do Cédigo de
3 Estatuto da cidade; Obras da cidade para dimensionamento de ambientes de
E 4) Apresentacdo de imagem aérea e imagens | uma residéncia unifamiliar;
< das ruas e residéncias do bairro e debate. 10) Estudo de caso e socializagdo;
5) Quiz; 11) Exibicdo de animagado da Lei de Assisténcia Técnica (Lei
6) Aula Expositiva sobre os indices urbanisticos; | n2 11.888/2008) e encerramento;

AVALIAGAO | Contribuigdes nos debates e analises, participagdo e aproveitamento no quis, estudo de caso.

Durante a analise a posteriori observamos que a contextualizacdo e problematizacao dos
conteudos oportunizou o protagonismo dos estudantes, dando sentido a acdo didatica integradora
a medida em que promoveu a compreensao dos objetos em sua relacdo com a totalidade social. A
SD foi marcada, ainda, pela diversificacdo metodoldgica, empregando vdrias estratégias de ensino.

Nesse sentido, Araujo e Frigotto (2015) apontam que as diferentes possibilidades de
procedimentos de ensino favorecem o projeto de ensino integrado quando sdo organizados para
promover a autonomia, por meio da valoriza¢ao da atividade e da problematizagao, e para cultivar
o sentimento de solidariedade, mediante do trabalho coletivo e cooperativo.

Em relagdo a integracdo dos eixos estruturantes do EMI, estes sdo perceptiveis ao longo da
SD, a medida que os diferentes momentos possibilitam o acesso ao conhecimentos cientificos,
promovendo a reflexao critica sobre os padrdes culturais, assim como a apropriacao de referéncias
e tendéncias que se manifestam em diferentes tempos e espagos histdricos.

Sendo assim, a SD constituiu-se em uma pratica pedagdgica significativa a medida que
favoreceu uma reflexao sobre o mundo do trabalho, da cultura desse trabalho, das correlages de
forca existentes, dos saberes construidos a partir do trabalho e das relagbes sociais que se
estabelecem na producdo (MOURA, 2007).

Logo, a SD apresenta um grande potencial como estratégia de integracdo curricular a partir
de praticas interdisciplinares, visto que promove a articulacdo entre os elementos trabalho,
tecnologia, ciéncia e cultura, através do uso de metodologias diversificadas, que valorizam o didlogo
e sdo baseadas na contextualizacdo e na problematizacdo de situagGes cotidianas.

4.2 Sequéncia Didatica 2: Nog¢oes de escala e representagao

O objetivo da SD2 é analisar as representacdes do espaco geografico, através de mapas e
fotografias aéreas, aplicando as nog¢des de escala grafica e de generalizagdo cartografica. Além de
contar com aulas dialogadas e expositivas, a SD apresenta diferentes estratégias metodoldgicas.



Quadro 2 - Sequéncia didatica 2

PROBLEMATIZACAO Quais as possibilidades de representagdo do nosso lugar? Como podemos determinar a
escala dessa representagdo considerando o espago real?

1) Apresentagdo do tema e da problematizagdo, | 7) Atividade pratica de elaboragdo manual de um mapa e
didlogo sobre os conhecimentos prévios; socializagdo;
2) Debate “Mapa, arte ou desenho?” 8) Aula expositiva sobre “Mapas, fotos areas e as
- 3) Aula dialogada sobre o conceito de escala; edificacOes”.
o 4) Atividade Pratica Escala Numérica; 9) Atividade pratica de elaboracdo digital (Autocad) de um
g 5) Aula dialogada sobre Escala grafica e | mapa e socializacdo;
> construcdo da escala grafica da fotografia; 10) Quiz e encerramento.
P 6) Aula dialogada sobre “Generalizagdo
cartografica”;

AVALIAGAO | Contribuigdes nos debates e analises, participacio e aproveitamento no quiz; produgdo e
apresentacdo dos exercicios praticos de escala grafica e numérica; produgao dos mapas.

A SD abordou conteldos presentes em todo o trajeto formativo do curso, uma vez que as
representacdes fazem parte das atribuicdes profissionais do perfil do egresso e que sdo abordadas
em diferentes disciplinas, registrando-se as especificidades de cada um.

As disciplinas envolvidas diretamente foram Geografia e Projeto e desenho arquiteténico;
porém destacamos a utilizacdo de conhecimentos matematicos durante as atividades e as
discussdes sobre histdria da arte, que demonstram outras possibilidades de integragao.

A integracdo de conhecimentos das diferentes dreas expressa uma concepg¢ao de formacao
humana com base na integracao de todas as dimensdes da vida no processo formativo. Dessa forma,
aintegracdo possibilita a formacdao omnilateral dos sujeitos, pois implica a integracao das dimensoes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a
cultura (RAMOS, 2005)

Destacamos o carater pratico das atividades, que envolveram a medicdo do espaco e a
producdo de mapas. Aradjo e Frigotto (2015) indica que a autonomia, condicdo desejavel pelo
ensino integrado, é entendida como capacidade de os individuos compreenderem a sua realidade,
de modo critico, em articulacdo com a totalidade social, intervindo na mesma conforme as suas
condicGes objetivas e subjetivas. Em outras palavras, reconhecendo-se como produto da histéria,
mas também como sujeito de sua histdria.

Ao elaborar diferentes representacdes de uma mesma area, considerando a selecao de
dados disponiveis e as vivéncias dos sujeitos mapeadores, destacamos a autonomia dada a eles no
processo de criacdo. Ao mesmo tempo, a socializacdo dos resultados permitiu a analise critica da
ocupacao da area mapeada, através do entendimento do processo historico e suscitou
possibilidades de intervencao.

Dessa forma, a SD apresenta um grande potencial como estratégia de integracao curricular
a partir de praticas interdisciplinares, uma vez que promove atividades praticas ligadas diretamente
a atividade profissional dos egressos, numa abordagem critica, onde o processo de produgdo é
amplamente discutido, possibilitando multiplas leitura do espaco real.



4.3 A Sequéncia didatica: O solo e as construgoes

O objetivo é analisar a ocupacdo e uso do solo no local de estudo, a partir do olhar da
dindmica do crescimento das cidades e das propriedades do solo. Para tanto, a SD mescla momentos
de aula dialogada e expositiva com atividades praticas de manuseio de amostras para ensaios
simples das propriedades do solo. Buscou-se relacionar os aspectos ambientais aos
socioeconOmicos, numa visdo ndo fragmentada do espaco.

Quadro 3 - Sequéncia didatica 3

PROBLEMATIZACAO Quais relagGes nds estabelecemos com o solo? Qual a sua percepgdo sobre o uso da terra
e o uso do solo no bairro? Quais interesses que ditam a ocupacgado da cidade?

1) Apresentacdo do tema e da problematizacdo, | 7) Exibigdo e discussdo do clipe da musica “A cidade”,
didlogo sobre os conhecimentos prévios; Nagao Zumbi;
" 2) Exibicdo e discussdo do Video - “Vamos falar | 8) Aula dialogada: Solos em Planicies Fluviais e Analise
a sobre solos?”; de Tensdes do Solo - EdificagGes em areas de riscos:
5 3) Aula dialogada: “Fatores e processos de | fragilidades, potencialidades e possibilidades.
E formagdo dos solos” 9) Construgao de ambientes fluviais no SANDBOX;
< 4) Experimentos “Propriedades do Solo”; 10) Exibicdo do video sobre célculos de tensdo no solo
5) Aula expositiva “Solos em ambientes de planicies | seco e com agua. Discussado do video e demonstracgao;
e terragos fluviais e as edificagdes humanas”; 11) Preenchimento do Caderno de Atividades e
6) Exibicdo e discussdo do Video “Quem manda na | encerramento.
cidade em que vocé vive?

AVALIACAO | Contribui¢des nos debates e andlises, ficha de descri¢do e caderno de Atividades.

A SD envolveu as disciplinas Geografia e Mecanica dos solos. Durante o seu desenvolvimento
os participantes apontaram outras possibilidades, como o envolvimento da Fisica, Quimica e
Biologia, evidenciando o caracter interdisciplinar do tema.

Durante a andlise a posteriori identificamos que a contextualizacdo foi abordada como uma
estratégia de problematizacdo das condi¢Bes sociais, histéricas, econdmicas e politicas e para
aplicar os saberes escolares. Nessa perspectiva, o conteddo ganha sentido em razdo da relacdo que
se estabelece entre o que é ensinado/aprendido e o conhecimento situado numa dada realidade
(MOURA, 2007).

Dessa forma, foi possivel refletir sobre a ocupacao do espaco urbano, principalmente em
areas de risco de inundacgao, analisando as questdes sociais e as de carater técnico, no que se refere
aos tipos de construcdes.

As atividades foram desenvolvidas com base num contexto em que os alunos puderam
reconhecer o conteudo trabalhado na sua vivéncia e perceber a realidade como um todo dialético
e estruturado, produzido por um conjunto de fatos que se inter-relacionam e que podem ser
compreendidos, mas ndo pré-determinados ou previstos (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOQOS, 2005).
Nesse sentido, a abordagem possibilitou aos estudantes a compreensao do espag¢o no qual estdo
inseridos, para que possam intervir nele de forma significativa.

E relevante ressaltar que todo conhecimento significativo é contextualizado, produzido e
utilizado em contextos especificos. Assim, contextualizar a aprendizagem significa superar a aridez
das abstracdes cientificas para dar vida ao conteudo escolar, relacionando-o com as experiéncias



passadas e atuais vivenciadas pelos estudantes/educadores, projetando uma ponte em dire¢do ao
seu futuro e ao da realidade vivencial (MOURA, 2007).

Em relagdo aos aspectos metodoldgicos, esses pautaram-se no didlogo e na experimentagao,
prevalecendo os momentos de debate e aulas dialogadas, além de experimentos com manuseio de
amostras e preenchimento de relatérios. Poletti (2001) enfatiza que a realizacdo de atividades de
experimentacdo é de fundamental importancia nos processos de ensino e de aprendizagem,
fazendo com que o aluno aprenda, compreenda e fortaleca o conhecimento adquirido.

Logo, a SD apresenta um grande potencial como estratégia de integracdo curricular a partir
de praticas interdisciplinares contextualizadas, visto que a concepg¢do ontoldgica de trabalho e
cultura sdo nitidas na proposta, enfatizando seu cardter critico e promotor de uma formacao
integral.

4.4 A SD4: Aspectos climaticos, socioeconémicos e conforto térmico

O objetivo da SD é compreender as relagbes entre aspectos climaticos, socioeconémicos e
conforto térmico no local de estudo. Todas as atividades propostas foram planejadas para serem
executadas em grupo, priorizando o didlogo e protagonismo dos participantes.

Quadro 4 - Sequéncia didatica 4

PROBLEMATIZACAO Quais relagdes podem ser estabelecidas entre a condi¢do socioecondmica da populagdo
de um determinado lugar e o conforto térmico de suas residéncias?
1) Apresentacdo do tema e da problematiza¢do, | 7) Roda de conversa sobre os itens pesquisados;

didlogo sobre os conhecimentos prévios; 8) Aula dialogada sobre “Contextualizagdo climéatica do
2) Exibicdo da musica “Cidaddo, imagens do bairro | municipio e classificagdo bioclimatica”
e debate; 9) Aula expositiva sobre “Conforto térmico e diretrizes

3) Aula dialogada sobre a “Contextualizagdo | construtivas para a zona bioclimatica 8”

histérica e geografica do bairro, com enfoque na | 10) Atividade Pratica: “Andlise Bioclimatica das
problematica da moradia”; residéncias”.

4) Atividade Prética: “Andlise de residéncias do | 11) Socializagdo e encerramento.

bairro” e socializacdo dos registros;

6) Pesquisa sobre estratégias bioclimaticas;
AVALIAGAO | Contribuicdes nos debates e analises, atividades de analise e intervenco.

ATIVIDADES

As disciplinas envolvidas no planejamento foram Geografia, Desenho e projeto arquiteténico
e Materiais de construcdo, sendo outras possibilidades apontadas pelos participantes, entre elas
Histdria, Sociologia e Fisica. Tais indicacdes feitas pelos alunos revelam uma nova atitude frente os
conteudos e disciplinas, que se caracteriza pela interatividade e diversificacdo dos conhecimentos,
numa perspectiva interdisciplinar (FAZENDA, 2008).

A contextualizacdo e problematizacao envolveram dados obtidos em pesquisas realizados
por egressos durante o Projeto Integrador, valorizando a importancia da integracdo ensino —
pesquisa — extensdo. A SD também utilizou a pesquisa como estratégia de ensino.

Ao adotar tal estratégia assumimos a pesquisa como principio educativo, pois se localiza de
forma primordial, no campo das atitudes e dos valores. A pesquisa contribui para a construcdo da



autonomia intelectual do educando e deve ser intrinseca ao ensino (DEMO, 2000), bem como estar
orientada ao estudo e a busca de solugdes para as questdes praticas do cotidiano.

Considerando os eixos estruturantes do EMI; através da contextualizacdo historica, tornou-
se possivel identificar como o processo de ocupacdo do espaco, diretamente relacionado as
condi¢bes de trabalho, influenciou a paisagem do local de estudo, evidenciando a relacdo entre os
elementos trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Quanto as estratégias metodoldgicas, prevaleceram as andlises em grupo e as aulas
dialogadas, com ampla participacao e colaboracdo de todos os membros. Araujo e Frigotto (2015)
apontam que no ensino integrado, as praticas pedagdgicas que priorizam o trabalho coletivo, ao
invés do trabalho individual devem ser valorizadas, sem que isso signifigue o abandono de
estratégias de ensino e de aprendizagem individualizadas, visto que estas passam a ser
compreendidas como momentos intermedidrios para o trabalho coletivo de ensinar e de aprender.

A SD apresenta um grande potencial como estratégia de integracao curricular a partir de
praticas interdisciplinares, uma vez que favorece a autonomia e protagonismo dos participantes,
possibilitando uma abordagem critica dos conteldos a partir de aspectos sociais e técnicos;
contemplando os elementos estruturantes do EMI e promovendo uma formagao critica e integral
dos sujeitos.

5. CONCLUSAO

Com esse estudo avangamos na promog¢ao do didlogo entre as disciplinas de diferentes
nlcleos do curso, construindo uma teia de relagdes entre alguns conteldos, pautados na
contextualizacdo e no olhar critico das relacdes sociais cotidianas, avancando na construcdo de um
curriculo integrado.

A estratégia de trabalho colaborativo, constituiu-se em uma importante ferramenta de
formacao continuada de professores, promovendo a pratica do planejamento coletivo e enfatizando
o carater democratico do curriculo. Através do trabalho colaborativo, conseguimos identificar as
possibilidades de trabalho interdisciplinar e reconstruir formas de abordagem dos conteldos
pautados na diversidade e na criatividade.

A utilizacdo da engenharia didatica como metodologia de pesquisa, nos permitiu a analisar
a elaboragdo e aplicacdo das SD, analisando questdes que envolvem as caracteristicas do EMI, além
das metodologias de ensino contempladas na dimensao didatica.

Na etapa de aplicacdo das SD, verificamos que a interveng¢do contribuiu para a integracao
curricular, uma vez que além das disciplinas elencadas no planejamento os participantes apontaram
novas possibilidades de integracdo, além de novas estratégias de abordagem dos conteudos. Ao
mesmo tempo, no desenvolvimento das SD, os elementos trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia sdo
identificados, enfatizando o conhecimento como uma produgao sécio histoérica.

Destacamos que estas sao apenas algumas possibilidades de integragao curricular e que elas
partiram das relagdes interdisciplinares da geografia com as disciplinas do nucleo técnico, sendo
possivel a comunicagdo com outras disciplinas e a construcdo de outras estratégias.
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